Revista Internacional de Ciencias Sociales y Humanidades SOCIOTAM
Vol. XXVII, N. 2 (2017) pp. 213-234

DISCURSO Y LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS: EJE TEMATICO
MANEJO DE LA INFORMACION

Evelia RESENDIZ BAL’DERAS
y Anali ACEVEDO HERNANDEZ,
Universidad Auténoma de Tamaulipas, México

RESUMEN

La investigacion presenta algunos resultados de la indagacion de
cémo son las pricticas pedagdgicas que realizan los profesores en la
ensefianza del Eje Temdtico Manejo de la Informacion y los discursos
usados, mediante la interaccién en el aula. A partir de la observacion
de las sesiones de clase y considerando el enfoque por competencias
sefialado en el plan de estudios de sexto afio de primaria, se eviden-
cian algunas categorias de andlisis. Es una investigacion cualitativo-
etnogrdfica donde las sesiones observadas fueron video-grabadas y
posteriormente transcritas y analizadas.

Palabras clave: practicas pedagogicas, discurso en el aula, ma-
nejo de la informacion.

DISCOURSE AND PEDAGOGICAL PRACTICES:
THEMATIC TRACK: DATA HANDLING
ABSTRACT

The research presents some results of the investigation of how
pedagogical practices that professors carry out when teaching the
Thematic Focus: Data Handling and the discourse used, through the
interaction in the classroom. From the observation of class sessions
and considering the competencies approach for learning as indica-
ted in the school curriculum of sixth grade in elementary education,
some categories of analysis are evident. It is a qualitative-ethnogra-
phic research where the observed sessions were video-recorded and
later transcribed and analyzed.

Keywords: Pedagogical practices, discourse in the classroom,
data handling.
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INTRODUCCION

El proceso educativo es muy complejo; involucra diversos
elementos con caracteristicas particulares cada uno. Entre ellos, po-
demos citar a los actores: alumnos, maestros, autoridades educativas,
padres de familia; curricula oficial y curriculum oculto; procesos me-
todoldgicos: métodos y técnicas; recursos: materiales, tecnoldgicos,
temporales, e interaccion con el contexto, entre otros. Sin embargo,
en la presente investigacion se enfocara la atencion en uno de sus ele-
mentos, en uno de los actores, en el responsable de dirigir en el grupo
la ensefianza-aprendizaje: el profesor, con sus practicas pedagogicas.
También se tomaran en cuenta las reacciones de los alumnos y su
participacion en el proceso.

Al tratar de analizar el papel del profesor, podriamos consi-
derar multiples variables que inciden en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Por ejemplo, podriamos valorar su perfil académico, ac-
tualizacidn, experiencia docente, caracteristicas personales, creencias,
valores, etc. Sin embargo, seria muy complejo incluir en la presente
investigacion todos estos factores atribuidos al docente, por lo cual
ésta se limitard a analizar las practicas pedagdgicas de los profesores
en la ensefianza del Eje Tematico Manejo de la Informacién, dentro de
la asignatura de Matematicas, expresadas a través del discurso en el
aula, en los grupos de sexto grado de Educacién Primaria de una
escuela publica urbana.

Las practicas pedagdgicas de los profesores sobre la ense-
flanza de la asignatura en cuestion son complejas, se ven influidas
por muchos factores y se pueden apreciar en su desempefio frente a
los alumnos en el aula: actitudes, formas de trabajo, costumbres, va-
loraciones, etc., constituyendo un aspecto sumamente relevante que
merece ser considerado objeto de investigacion.

Se considera el programa de estudios de Matematicas, inclui-
do en Programas de Estudio 2011, Guia para el Maestro, Sexto Grado,
disefiado por la Secretaria de Educacion Publica (2011), tinico orga-
nismo federal en México que tiene la atribucién de disenarlos para
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el nivel basico, el cual incluye preescolar, primaria y secundaria, con
aplicacion para escuelas de sostenimiento publico y privado.

El programa organiza los temas en torno a tres ejes tematicos:
Sentido Numérico y Pensamiento Algebraico (SNP); Forma, Espacio y Me-
dida (FEM) y Manejo de la Informacién (MI). El libro de texto agrupa las
lecciones en cinco bloques, para desarrollar cada uno aproximada-
mente en dos meses, dado que las evaluaciones formales sumativas,
con fines de acreditacidn, son bimestrales.

Los contenidos abordados dentro del Eje Tematico Manejo de
la Informacién, giran en torno a la variacién proporcional y no propor-
cional, lectura, elaboracion y analisis de graficas, asi como nociones
de razén y proporcion. Se decidio esta forma de organizacion de los
contenidos por considerarse adecuado el establecimiento de nudos
conceptuales o nucleos fundantes (D’Amore, Diaz y Fandifio, 2008),
como una organizacién didactica que permite construir competen-
cias. El enfoque dado al Plan de Estudios (2011) selecciona contenidos
clave para la estructura de la disciplina, pero no parte precisamente
de éstos, sino que construye una red conceptual, estratégica y logica,
fina e inteligente.

En las practicas pedagogicas se permean diferentes nive-
les de creencias: el normativo, el impartido y el logrado (Vila y Callejo,
2005). En el curriculo normativo o pretendido prevalecen las creencias
tedricas explicitas sobre las matematicas, su ensefianza y aprendizaje,
presentes en los disefiadores del curriculo. Podemos detectarlas en
los programas, planeaciones y materiales de apoyo, todo ello atribui-
ble a la Secretaria de Educacién Publica.

En el curriculo impartido —que es el investigado en este tra-
bajo—, se manifiestan creencias explicitas e implicitas del profesora-
do y creencias implicitas de la cultura escolar y personal, las cuales
pueden detectarse mediante entrevistas, cuestionarios y observacion
directa de la clase.

En tanto, en el curriculo logrado, estan presentes creencias ex-
plicitas e implicitas del alumnado, que en ocasiones no son deseables
por los profesores, y que también se pueden descubrir con entrevis-
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tas, cuestionarios y observacion directa de clase. El autor sehala que,
de acuerdo con el origen de las creencias segtin Ponte (1994), citado
en Vila y Callejo (2005), son verdades personales e intransferibles de
cada uno, que derivan de la experiencia o fantasia, con un componen-
te afectivo y de valoracion.

Las creencias pedagogicas han sido conceptualizadas por
diferentes autores. Entre ellos, tenemos a Salazar (2006), sefialando
que son la disposicion interna que el profesor obtiene de modo no
consciente, pudiendo permanecer o cambiar en algunas condiciones
personales, institucionales o contextuales, y que usan como princi-
pios o supuestos personales organizadores de practicas pedagdgicas
no justificadas o no reflexionadas, provenientes de la practica.

El profesor las ha adquirido de manera personal o social, y
éstas lo hacen ver, concebir y actuar como ensefiante de determinada
manera, de efectuar su practica pedagogica de cierta forma en parti-
cular, de adoptar un rol como profesor, de otorgar determinado pa-
pel ala teoria y a la practica, y de tener una imagen de si mismo y de
sus alumnos.

Existen otras acepciones que difieren de la anterior, como la
de Yanes (2001), que dice que las creencias son autorreflexiones del
profesor en servicio sobre la ensefianza, los estudiantes, el contenido
y las estrategias de solucion de problemas propios de su asignatura.
Por otro lado, Nafarrete (2006) dice: “Vivimos y actuamos en nuestras
creencias, las ideas las conocemos y podemos razonarlas, las creen-
cias las tenemos y no las discutimos, nos mueven en el actuar diario”.

Por otra parte, podemos decir que en esta investigacion se ha
considerado el discurso en el aula, de acuerdo con Candela (1999),
como compartir, confrontar, comparar y, por tanto, construir conoci-
miento en interaccién mediante el lenguaje usado socialmente entre
los participantes. La autora sefala que el discurso puede ser oral o
escrito entre los participantes.

En la presente investigacion se analizara el discurso oral. So-
bre lo anterior, muchos investigadores han afirmado que las personas
generalmente adquieren, expresan y reproducen sus ideologias por
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medio del texto o del habla, en donde se observa una triangulacion
entre el discurso, la cognicion y la sociedad (Van Dijk, 2005).

El discurso usado por el profesor tiene muchas implicacio-
nes. Algunas son evidentes, otras subyacen en lo expresado y pueden
apreciarse a través de un analisis critico. El docente muestra su cos-
movision a través del discurso empleado en el aula en el momento de
desarrollar la clase, proyecta sus conocimientos, creencias y valores.
Los alumnos, por su parte, también reflejan estas variables, las cuales,
sumadas a las del docente, inciden con gran fuerza en el proceso de
ensenanza-aprendizaje.

Para realizar esta investigacion se analiza el desarrollo de
las clases en la asignatura de Matematicas, con un tiempo asignado
por el Plan de Estudios de cinco horas semanales. Por ello se aborda
diariamente con propdsito especifico para esta materia, aunque en
el resto de las consideradas en dicho plan, en algunos casos también
se incluye, dado que éste promueve la transversalidad, es decir, la
interaccién e integracion de contenidos de diferentes asignaturas en
la realizacién de proyectos u otro tipo de actividades.

En esta investigacion consideraremos las pricticas pedagégicas
como las actividades que los profesores realizan para la ensefianza,
con el propdsito de mediar entre los alumnos y el conocimiento, al
tratar de desarrollar el curriculum, incluyendo las relacionadas con la
planeacion, realizacion de la clase y evaluacion, apoyados en sus co-
nocimientos, autoridad pedagdgica, experiencia e interpretacion de
la realidad, fruto de factores personales y contextuales del grupo en
que se insertan. Se enfocara la atencion en identificar y analizar cua-
les son las practicas pedagogicas de los profesores en la ensefianza de
los temas del eje Manejo de la Informacion.

Son dos las preguntas que guiaran el estudio: ;Como son las
practicas pedagogicas de los profesores en la ensefianza de los temas
del eje tematico Manejo de la Informacion, desde el enfoque por compe-
tencias planteado en los actuales programas de estudio? ;Cémo es la
interacciéon maestro-alumno, alumno-maestro y alumno-alumno en
el discurso en el aula?
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REFERENTES TEORICOS
Lenguaje, comunicacién y discurso

E: lenguaje oral usado por el docente sera la principal fuente
de informacion para analizar sus practicas pedagdgicas —llamado, en
este caso, discurso—, y por ser usado en el salon de clases, sefialado
como discurso en el aula, el cual corresponde con una modalidad para
hacer investigacion.

En el aula se suscitan conversaciones variadas: entre el maes-
tro y un alumno, entre el maestro y varios alumnos, o entre varios
alumnos. El docente se vale de la comunicacion oral para realizar la
mediacion pedagdgica con sus alumnos y contribuir con ello a que
cada uno construya su propio conocimiento.

El discurso, segin Maingueneau (2008), se refiere a cierto
modo de percepcion del lenguaje, como una actividad de sujetos in-
sertos en contextos determinados. No se aplica a un objeto exclusi-
vamente lingiiistico. En el discurso hay un emisor y un destinatario,
teniendo ambos un papel activo, dado que cuando el emisor se comu-
nica, el destinatario se esfuerza por interpretarlo.

Aunque el término andlisis del discurso tiene muchas acepcio-
nes, en este trabajo se considerard la planteada por Van Dijk (2007),
quien sefiala que es el estudio del uso real del lenguaje por locutores reales
en situaciones reales.

Cabe aclarar que en algunos paises anglosajones consideran
el andlisis del discurso como andlisis de conversaciones, por ser el
discurso una actividad esencialmente interactiva. También es perti-
nente sefialar que, por estar en un punto de encuentro de las ciencias
humanas, es de gran inestabilidad, tomando énfasis en diferentes
ciencias como Lingiiistica, Psicologia, Sociologia o Antropologia.

La interaccion se considerara como interaccién verbal, debien-
do reunir ciertos requisitos para serlo verdaderamente y no sdlo re-
union de personas hablando. Es necesario que los locutores acepten
un minimo de normas comunes, se comprometan con el intercambio,
y se aseguren que se sigan produciendo signos que permitan mante-
nerla, respetando los turnos de habla.
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Para esta investigacion se considerara el discurso como la
manifestacion de creencias implicitas y explicitas sobre diferentes as-
pectos del proceso ensehanza-aprendizaje, concretamente sobre los
contenidos de algunos temas del eje tematico Manejo de la Informacion
y sobre la did4ctica de su ensefianza.

La comunicacién pedagdgica juega un papel muy importante
en la mediacion que hace el maestro con sus alumnos, entendiendo
ésta de acuerdo con Velarde (2005: 6) como: “una forma de interac-
cién pedagogica que facilita el proceso de ensefianza y aprendizaje,
en un contexto educativo participativo, creativo, expresivo y relacio-
nal”.

Esta mediacion es entre los alumnos y los contenidos, los ma-
teriales, sus companeros y el contexto; todo ello con el fin de facilitar
el aprendizaje y desarrollo de habilidades en el alumno, consideran-
do la diversidad de estilos cognitivos, ritmos de aprendizaje, conoci-
mientos previos y contextos especificos.

Chevallard (1998) explica que el saber ensefiado es necesaria-
mente distinto del saber inicialmente designado como el que debe ser
ensefiado, y que el funcionamiento didactico del saber es distinto del
funcionamiento académico. La transposicion didictica es cuando pasan
al saber ensefiado elementos del saber. El saber ensefiado utiliza el
sistema didactico, el cual estd conformado por tres elementos —ense-
nante, alumnos y saber ensefiado-, y las interrelaciones entre ellos.

Aqui es donde se pone de relevancia la intervencion del pro-
fesor, dado que tiene que analizar y comprender los programas de es-
tudio, saber, planear secuencias didacticas que consideren los temas
a tratar, propositos, estrategias, recursos y tiempo, entre otras cosas,
para llegar al saber ensefiado.

La corriente sociocultural de Vygotsky

La investigacidn se apoya en la corriente sociocultural de
Vygotsky (1995), la cual sostiene que el desarrollo cognoscitivo es in-
fluido por el entorno sociocultural, por la mediacién del maestro y
compafieros, asi como por otros adultos con los que interactta, sien-
do impulsores para alcanzar la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP),
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a través de la promocion del desarrollo de diferentes instrumentos,
entre los que destaca, por su funcion primordial, el lenguaje.

Vygotsky sostiene que existen dos tipos de funciones menta-
les: las inferiores y las superiores, siendo las primeras aquéllas con las
que nacemos y que son determinadas genéticamente; en tanto que las
segundas se adquieren y desarrollan a través de la interaccion social,
de acuerdo con la cultura de la sociedad en donde se encuentre in-
serto el individuo. Si bien las primeras pueden parecernos fatalistas,
al no dejar la posibilidad de hacer algo por mejorarlas, las segundas
permiten la enorme oportunidad de que el maestro, por medio de
una actividad didactica organizada, planeada y coherente, realice la
mediacion necesaria para que los alumnos alcancen la Zona de Desa-
rrollo Proximo (ZDP).

El autor sostiene que las funciones mentales superiores se
desarrollan y aparecen en dos momentos. El primero de ellos mani-
festado en el ambito social y, el segundo, en el individual, lo cual im-
plica que el desarrollo se produce dos veces, primero entre personas
(interpsicolégico) y, después, en el interior del individuo (intrapsico-
logico). llustra lo anterior con el ejemplo del nifio que llora porque le
duele algo y el nifio que llora porque quiere llamar la atencién.

Manejo de la informacién

El uso de la nocién de variacion comprende varios temas
de los considerados en el Programa de Matematicas de Sexto Grado
de Educacién Primaria. Uno de ellos involucra la lectura de graficas.
Al respecto, Dolores (2007) realizé una investigacion para detectar
las interpretaciones que hacen los alumnos de primaria y secundaria
sobre las graficas usadas socialmente en medios de comunicacion, en-
contrando que la mayoria de los alumnos identifican lo que cambia,
hacen lectura de dato por dato y realizan descripciones cualitativas,
pero no establecen relaciones covariacionales, ni calculan los cambios
entre variables, y, menos atin, usan las razones de cambio. En esta
investigacion —de tipo cualitativo— se proporcionaron a los alumnos
cinco graficas con la indicacion de analizarlas con cuidado y descri-
bir verbalmente qué informacién proporcionaban, siendo grabadas
en audio y video para su posterior analisis, donde se encontraron los
resultados anteriormente descritos.
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Dentro del eje tematico Manejo de la Informacién, uno de los
tres ejes que integran el programa de Matematicas de sexto grado, se
encuentra el tema de proporcionalidad, uno de los mas importantes.
De acuerdo con Mochon (2012), siendo una nocion que aparece en las
matematicas escolares, se aborda, pero muchas veces en forma meca-
nica, a través de la aplicacion de la regla de tres, sin mediar una ver-
dadera comprension. Sefhala que el razonamiento proporcional juega
un papel primordial en el desarrollo de las ideas matematicas del es-
tudiante y que el docente debe iniciar presentando a los alumnos si-
tuaciones de razonamiento proporcional y no proporcional, para que
las distinga. Sugiere proponer a los alumnos situaciones que deban
resolver en equipo, para fomentar el descubrimiento y la discusion
de ideas, actuando el maestro como guia que plantea preguntas que
permiten dirigir la atencién y el proceso de reflexion de los alumnos
y, posteriormente, la discusion grupal.

METODOLOGIA

La investigacion partié de un modelo cualitativo, mediante
la etnografia, bajo el paradigma interpretativo, eligiendo un disefio
de estudio descriptivo, con un uso preponderante de la observacion y
registro de didlogos y conversaciones. Se buscd comprender sucesos
que ocurren en el aula: las practicas pedagdgicas, la interaccion y el
enfoque por competencias, identificando patrones culturales de los
docentes en lo académico y en la interaccion, para tratar de interpre-
tar la realidad educativa de ese contexto especifico.

Se utilizé la etnografia, dado que se pretendia conocer el
modo de vida de una unidad social concreta —la de profesores de sex-
to grado de educacion primaria—, haciendo énfasis en la exploracion
de un fenémeno social, en la tendencia a trabajar con datos no es-
tructurados, para investigar en profundidad un pequefio niimero de
casos, expresando el analisis de los datos a través de descripciones y
expresiones verbales (Reséndiz, 2004), sin obligatoriedad de realizar
analisis estadisticos.

Se atendio la recomendacion dada para la etnografia educa-
tiva, la cual sefiala que uno de los requerimientos es la realizacion de
observacién directa, permaneciendo el tiempo necesario en el esce-
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nario, que sugiere que para el caso de observacion en el aula sea de
tres meses. En la presente investigacion ésta se realizd en diferentes
periodos de un afo escolar, durante los cuales se recopild una gran
cantidad de informacidn, tanto de lo observado como de documentos
recogidos de planeaciones didacticas de los docentes, evidencias de
trabajo en los cuadernos de los alumnos, ejercicios en hojas sueltas,
pruebas, copias de la resolucién de ejercicios en el libro de texto, ta-
reas y examenes.

Los periodos de observacion tuvieron como limite todas las
sesiones de los cinco bimestres del ciclo escolar en las cuales se abor-
daron los temas del Eje Tematico Manejo de la Informacion, durante las
sesiones de la asignatura de Matematicas, que para sexto grado estan
marcadas con una duracién de una hora diaria, dado que la curricu-
la asigna un total de cinco horas semanales. Los contenidos del eje
sefalado se desarrollan durante tres semanas de cada bimestre. Las
sesiones observadas fueron video-grabadas, para posteriormente ser
transcritas y analizadas.

ANALISIS DE DATOS

Ex cuanto al registro en audio de los didlogos, se transcribie-
ron y analizaron. Las unidades de analisis fueron: registros de clases,
planeaciones did4cticas, cuadernos de los alumnos, libro de texto, en-
trevistas a las maestras.

En este escrito se presenta el analisis de las transcripciones,
en las cuales se encontraron las siguientes categorias, que se relacio-
nan con las practicas pedagdgicas en la ensefianza del Eje Tematico
Manejo de la Informacién:

¢ Tablas de variacion proporcional

* Graéficas

® Razodn (fracciones equivalentes)

Al analizar las practicas pedagogicas de las maestras, se
observa que tratan de negociar el contrato diddctico (Brousseau, 1990;
Garcia y Fortea, 2006); se observa la existencia de un conjunto de
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cdédigos explicitos e implicitos que regulan los comportamientos, in-
teracciones y relaciones entre ambos. Las maestras muestran disposi-
cién y apertura para propiciar la autonomia de los alumnos, permitiendo
que propongan distintas formas de resolver problemas, lo cual va en
congruencia con lo planteado en el programa de estudios, que se-
nala la importancia de permitir que inicien la busqueda de solucién
de problemas con métodos informales diversos, comparen con sus
compafieros resultados y procedimientos y que finalmente lleguen a la
formalizacidn o, en su caso, al uso de algiin algoritmo. Los alumnos acep-
tan como verdadero —en la mayoria de los casos— lo que el maestro
sefala, reconocen su autoridad pedagdgica, y se sitian como seres
susceptibles de aprender.

Tabla de variacion proporcional

Ex el siguiente segmento podemos observar como Ila maes-
tra trata de realizar la devolucion del tema que estan viendo (Panizza,
2010); la maestra trata de que los alumnos asuman el compromiso
de contestar una tabla de variacion proporcional. Para ello, inicial-
mente explica, describe, trata de modelar, alentando a los alumnos a
ir asumiendo responsabilidad, a medida que mejoran el proceso de
aprendizaje y se vuelven autonomos para resolver tareas. Avanzan;
en ocasiones retroceden; vuelven a ejemplificar, a cuestionar.

En este fragmento podemos apreciar como la maestra inicia
con una definicién, pide que se anote en el cuaderno, decide la ma-
yoria de las veces quién pasa al pintarron, quién lee, quién contesta,
aunque cuestiona, tratando de fomentar la reflexién. También vemos
su énfasis en clarificar cual es el algoritmo adecuado para resolver la
consigna matematica.

M: Bueno, a ver, ya tenemos las dos definiciones, la de razén
y proporcion, vamos a ponerlas en nuestro cuaderno (los alumnos
escriben en sus cuadernos).

Ahora, vemos en el libro: 1. Calcula los datos que faltan en la pri-
mera tabla. Para llenar la tabla que dice “B-A" debes restar a cada cantidad
de afios de la mama, la cantidad correspondiente de afios de su hijo (lectura
del libro de texto). Tenemos aqui estas tablas (refiriéndose a las del
libro), ;quién me puede decir como se llaman?
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Aos: Tablas de variacion proporcional.

M: Tablas de variacion proporcional (lo repite). En las tablas
ya nos hemos dado cuenta que —a veces— hay proporcionalidad. A
ver, ;quién me puede apoyar con la tabla?

Aa: Yo (pasa una alumna voluntaria al pizarroén).

M: Vamos a ver, la edad de Juan... es de 8 afos, y la de su
mama de 35. ;Qué es B-A?
Aa: Es la diferencia que se llevan Juan y su mama.

M: Cuando Juan tenga 15 afios, ;jcudl serd la edad de su
mama?, ;cémo vamos a hacerle para encontrarlo? (le pasa el marca-
dor ala alumna, para que escriba en el pintarrdn).

Aa: (Escribe la operacion 15 + 27 = 42).
M: ;Cémo encontraste el 42?
Aa: 27 +15 =42, porque 27 es lo que no va a cambiar.

M: Como ustedes pueden darse cuenta, la diferencia de la
edad de Juan y su mama es de 27 afios, podemos encontrar la edad
de su mamda mediante una operacidon que es... A ver, me gustaria
que hicieran la operacion en el pizarrdn (pasa una alumna, escribe, se
equivoca, borra con la mano). Ahi hay borrador (termina de escribir
y pasa a su lugar). Bien, a ver, pasale (se dirige a otra alumna) y ésta
pasa al pintarron y resuelve 24 + 27 = 51. Bien, después de contestar
esta tabla de variacion proporcional vamos a contestar estas pregun-
tas. A ver Rocio, lee por favor.

El ejercicio consistio en llenar una tabla, ya que la maestra
dice “calcula los datos en la primera tabla”; sin embargo, les indica
qué operacion deben realizar en la primera parte del ejercicio, que es
restar. Aqui se presenta la nocién de variacion, aunque la maestra no
la menciona. La maestra les pregunta: “;Cémo se llaman las tablas?”,
y a coro los alumnos responden: “Tablas de variacién proporcional.”,
pero no se explicita qué es la variacién proporcional.

La nocion de variacion que se maneja en este ejercicio es la
resta (estado final menos un estado inicial).
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En el siguiente fragmento, la maestra permite que la interac-
cion sea iniciada por los alumnos, como se aprecia en el siguiente
caso, en el cual una alumna sefala el error cometido por una compa-
fiera en la resolucion de un problema en el pintarrén, aunque lo dice
en voz baja, y es otra alumna la que levanta la mano para aclararlo.
Esto permite ver que se ha creado un ambiente de interaccién, en
donde los alumnos participan por iniciativa propia y a comentar un
error de una compafera, que hasta el momento la profesora no habia
senalado.

M: Bien, veamos la otra tabla de variacién. ;Quién me puede
apoyar? (se levanta una nifia).

Aa: (Lectura en voz alta) “Jacinto estd leyendo un libro de 220 pd-
ginas. Anota los datos que faltan en la tercera tabla” (lee de la proyeccion
del libro en pantalla).

M: Bien, veamos la otra tabla de variacion. ;Quién me puede
apoyar? (se levanta una nifia). Vamos a leer primero.

M: Las paginas que lleva leidas son 103 y las que le faltan
son 117. Al final tenemos una, una, una operacion que nos dice A + B.
Vamos con esos datos a llenar la tabla. (La alumna se acerca al pinta-
rron y empieza a escribir, hace la operacién y contesta en la tabla en
pantalla).

A B A+B
Paginas que lleva Paginas que le faltan
leidas por leer
103 117 220
135 95 220
190 30 220
217 3 220

M: Bien, ;Qué operacion hiciste?

Aa: Una resta.

M: Una resta (reiteracion de la maestra). ;Qué restaste? ;por
qué?

Aa: 135 de 220, que es el total de paginas, 95. (La alumna re-
gresa a su lugar y su companera le dice en voz baja que el resultado
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que acaba de anotar esta equivocado, que puso 95 y es 85, ya no dicen
nada ni entre ellas, ni a la maestra).

La maestra les dice que quiere que participen mas. Entonces
se dirige al grupo, observa que una alumna levanta la mano y le in-
dica con un ademén que pase. Esta pasa y resuelve. Al terminar, otra
alumna levanta la mano y dice que la operacion anterior esta equivo-
cada, sefiala donde y dice la respuesta correcta. La maestra empieza a
resolverla en voz alta y finalmente dice que es cierto, que el resultado
no es 95, sino 85, y pide a quien la realizé que pase a corregir al pinta-
rron. La alumna pasa y corrige. De nueva cuenta se usa la resta para
encontrar el dato faltante en la columna B; de nueva cuenta la nocion
de variacion usada es la resta.

Se observa que, aunque hay prdcticas pedagdgicas que presentan
cambios, existen otras tradicionales que permanecen, como la explicacion
que da la maestra sobre un concepto, queriendo asegurarse, después
de realizado un ejercicio, que éste fue comprendido de la forma pro-
puesta.

Gridficas

Otro ejemplo de cémo tratan de rescatar conocimientos pre-
vios es el que hacen de forma oral al inicio del tema de las graficas,
como en el siguiente fragmento, en donde trabajan graficas. Ante la
pregunta de la maestra de para qué sirven las graficas, los alumnos
responden que para organizar datos.

M: A ver, éstas ya no, a ver, es 149 y 150 ;si?... bueno, ;ya
esta? ;Todos tienen la pagina 149 y 150? Vamos a ver la pagina 149,
dice: diagramas y tabla, ya por ahi surgio la idea de para qué sirven...
(para qué?

Ao: Para organizar datos.

M: Para organizar datos ¢si?, bueno, dice: Realiza una grdfica.
¢Ustedes se acuerdan los tipos de graficas que hay?

Aos: Si... de barras.

M: A ver, levantando la mano...

Ao: De barras, de pastel, de...

M: La de pastel, ;qué otro nombre recibe?
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Ao: Gréfica circular.
M: Grafica circular, falta otra... ;quién se acuerda?
Aos: De arbol... jEse es diagrama!

En el tema de las graficas, los alumnos participan activamen-
te. Ante la pregunta de la maestra: “;Ustedes se acuerdan los tipos de
grificas que hay?”, los alumnos mencionan que hay varios tipos de
graficas: de barras, de pastel, circular y de arbol. Se observa que la
maestra retoma lo dicho para enfatizar y aumentar la informacion.

M: Diagrama, es una grafica que, acuérdense, que al estar
aqui representada le ponemos puntitos y luego vamos subiendo asi
como lineas, como si fueran montanitas. .. acuérdense ;cémo se llama
esa grafica?

Aos: Grafica de (inaudible).

M: Mmm, por ahi va, por ahi va... que se pueden formar figu-
ras geomeétricas al, este, tener esta grafica, bueno, grafica poligonal...
¢s1? Bueno, dice: Realiza una grifica con estos resultados. Una encuesta
se llevo a cabo para saber los deportes favoritos de los alumnos de 6° grado.
Dice: Pinta de diferente color los cuadros que correspondan a frecuencias
de cada deporte... y ahi tenemos los deportes: natacion, karate, moto-
ciclismo, futbol, atletismo, aerdbico, ciclismo y futbol americano, y
cada uno tiene una... un numero jverdad?, y ahi esta la grafica... En
la parte de abajo tiene... ;qué tiene?

Aos: Los nombres... las letras.
M: Tiene las letras, pero... ;qué significan esas letras?
Aos: Natacion, karate, motociclismo...

M: A ver, alzando la mano. Y luego lo otro, por el otro lado
vertical... Frecuencias y ;qué seran las frecuencias, Marco?

Ao: La cantidad de (inaudible)...
M: A ver, ;qué seran las frecuencias?
Aa: El nimero de votaciones que le dieron a los deportes.
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En este segmento observamos la intencion de rescatar el con-
cepto de gréfica, sus tipos y frecuencia, asi como ubicar la parte de la
grafica en que se colocan los datos.

En este tema los estudiantes participan activamente, respon-
diendo los cuestionamientos de la maestra.

Razon (Fracciones Equivalentes)

T ambién podemos apreciar una situacién en donde la maes-
tra usa con imprecision el lenguaje, pues dice: “Cuando vean 25 centési-
mos en algin razonado, trabajen mejor con un cuarto, porque es una fraccion
mds pequeria 'y es exactamente lo mismo, son fracciones equivalentes...”.

Y sabemos que es exactamente lo mismo, son fracciones
equivalentes. Estas caracteristicas se pueden reconocer en el siguien-
te fragmento de una clase. Esta practica coincide con la reportada
por Ruiz (2011), quien sefala que la rutina comun de los maestros
consiste en anunciar el tema, pedir que lean en el libro en la leccion
indicada, preguntar, explicar en el pizarréon y aplicar ejercicios que
los alumnos resuelvan en el cuaderno y libro.

B o e e e m— e et
o e e s s rr n e w
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M: El punto nimero 2 de la pagina 109... Tienen ahi la recta
numeérica, ;ya localizaron los puntos?

Ao: Ya.

M: La primera, ;qué equipo me dice a qué corresponde?, ;a
qué fraccion?

Ao: Yo.

M: A ver, atencion, alzando la mano... A ver, Alan...

228



Discurso y las pridcticas pedagdgicas:...

Ao: Es un décimo.

M: Ah, un décimo, ;en cuantas partes esta dividido ese ente-
ro? A ver, jen cuantas?

Ao: En décimos.

M: En décimos, si, ;la segunda? La segunda recta... ;Nadie?
¢Nadie lo hizo?

Ao: La segunda, yo... En porcentajes.
M: En porcentajes... ;Cual seria ahi?
Ao: En décimos, 0 10 %

M: Ahorita los tres que me contestaron me dieron la respues-
ta, pero... ;Qué notan que hay en esas rectas?

Aos: Que tienen mitades iguales...

M: Que son iguales... ;Qué mas? Alguien, con otras palabras,
que pueda decir...

Ao: Que tienen la misma cantidad de formas, que fracciones,
que porcentaje.

En este registro podemos observar que la maestra asume un
papel de mediadora, se ve que trata de ofrecer situaciones didécticas
significativas a sus alumnos, anima las discusiones, aclara ideas y
conceptos, como sefialan Teran y Pachano (2004).

También se detecta el interés de la maestra en fomentar la partici-
pacién del alumno, al pedirles que discutan en equipo, que argumen-
ten, que contrasten el procedimiento y/o resultado obtenido.

La maestra se esfuerza en lograr rescatar los conocimientos
previos de los alumnos, confrontando lo que ya saben con lo que se
espera aprendan, es decir, con los aprendizajes esperados. En este
fragmento también podemos observar cémo la maestra discute con
los alumnos las fracciones y sus equivalencias y los nimeros decima-
les, los porcentajes.
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CONCLUSIONES

L. investigacion de las practicas pedagdgicas desarrolladas
por las maestras de sexto grado en torno a la ensefianza del Eje Te-
matico Manejo de la Informacion, desde el enfoque por competencias,
analizadas desde el discurso en el aula y la interaccién, permitio rea-
lizar las siguientes interpretaciones que responden a las preguntas de
investigacion.

En cuanto a la primera pregunta: ;Cuales son las practicas
pedagdgicas de las profesoras en la ensefianza de los temas del Eje
Tematico Manejo de la Informacion, desde el enfoque por competencias
planteado en los actuales programas de estudio?, podemos decir que
las maestras combinan en sus prdcticas pedagdgicas la realizacién de ac-
tividades de planeacion didéctica, desarrollo de la clase y evaluacién
de distintas estrategias, técnicas y modalidades.

Reconocen la importancia de la planeacién, utilizan diversos
materiales para la ensefianza, desde las TICs, el libro de texto, guias
didacticas, acervos de las bibliotecas de aula y escolar, multimedia,
ejercicios fotocopiados y material objetivo.

Se observo predominio de ejercicios similares a los del libro
de texto, transcripcion de ejercicios del libro al cuaderno, con espacio
mas amplio para la elaboracién de operaciones y la copia de ejercicios
realizados en el pizarrdn, con la revisién por el grupo y la maestra,
atendiendo a situaciones de contenido o de forma. Por ejemplo, se ob-
servan correcciones de la maestra respecto al uso formal del lenguaje
—concretamente— de la ortografia.

Se observa que las maestras tratan que los alumnos logren la
transferencia cuando vemos que propician su reflexion para detectar
las semejanzas y diferencias y que relacionen la informacién nueva
con la anterior, que traten de establecer generalizaciones, que inten-
ten variar los procedimientos para resolver problemas o situaciones
planteadas y que desarrollen técnicas para obtener, organizar y recor-
dar informacion.
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Estan conscientes de la necesidad y dificultad de transformar
el objeto de conocimiento en objeto de ensefianza, para convertirlo en
objeto de conocimiento de los alumnos, coincidiendo con ello con la
teoria de la transposicion didactica (Chevallard, 1998).

El Programa de Estudios de Matematicas y la Guia para el
Maestro establecen que los maestros deben permitir que los alumnos
exploren diferentes procedimientos —tanto informales como aritméticos—
para llegar a encontrar la solucion a las situaciones planteadas. En
la practica pedagdgica de las maestras se encontré que conocen esta
indicacién, aunque no logran desprenderse completamente de prdcticas
anteriores, cuando el punto de partida era la conceptualizacion, regla o for-
mula matemdtica, y no punto de llegada como lo es ahora. La maestra
va tratando de disminuir el nivel de ayuda a los alumnos y la orien-
tacion directa.

La Didactica de las Matematicas ha tomado principalmen-
te dos vertientes: la busqueda de estudios de caracter abstracto —no
directamente vinculados a la cotidianidad de los alumnos- y la que
pugna por que las investigaciones tedricas y practicas confluyan en el
salon de clases y, directamente, en las competencias profesionales del
maestro (D’ Amore, 2006). En esta investigacion interesa la segunda.
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