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RESUMEN

Este trabajo de investigacion presenta una propuesta de especia-
lidad para impartir matemdticas en inglés —denominada Practicing
School Mathematics—, dirigida a maestros normalistas y licenciatu-
ras afines con conocimientos del idioma inglés. La especialidad estd
conformada por 16 asignaturas distribuidas en cuatro trimestres,
con modalidad mixta. EI trabajo se basa en la metodologia de disefio
curricular de la Direccion General de Educacion Superior para Pro-
fesionales de la Educacién (DGESPE).
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AN EDUCATIONAL PROPOSAL:
PRACTICING SCHOOL MATHEMATICS
ABSTRACT

This research presents a specialty educational proposal to teach
mathematics in the English language —named Practicing School
Mathematics. Designed for education teachers and those undergra-
duate programs that include knowledge of English. The specialty
consists of 16 subjects distributed in four blocks of three months each
with a blended modality. This proposal was based on a curriculum
design methodology of the General Head Department of Higher Edu-
cation for professionals in Education (DGESPE).

Keywords: Specialty, Mathematics, English.
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I.INTRODUCCION

Se presenta una propuesta de especialidad de matemati-
cas en inglés dirigida a docentes de educacion primaria y personal
de educacion con interés en el tema. La especialidad Practicing School
Mathematics se basa en la metodologia de disefio curricular de la Di-
reccién General de Educacion Superior para Profesionales de la Edu-
cacion (DGESPE).

1.1 Antecedentes y deteccion del problema

El docente es considerado un agente protagonico en el proce-
so educativo, pues cuenta con el deber de realizar transformaciones
en el aula. Even y Ball (2009) sitian a los docentes como pieza fun-
damental en el aprendizaje de los estudiantes. Por esta razén, en los
esfuerzos dirigidos para mejorar el aprendizaje se debe considerar al
docente como punto de partida. De acuerdo con Adler et al. (2005), la
calidad de la ensefianza depende de los docentes, por lo que su con-
tinuo desarrollo profesional es crucial.

En la presente propuesta se revisa el Nuevo Modelo Educati-
vo (NME) presentado por el Gobierno federal. Este declara: “El domi-
nio del inglés es indispensable para enfrentar los retos del siglo XXI”
(NME, 2017, parr. 2). Esta asignatura se ha integrado en el NME de
educacion basica a nivel nacional con el mismo rigor que se otorga a
asignaturas como Matematicas y Esparfiol.

En el NME (2017) también se lee:

Mediante una adecuada capacitacion docente y materiales
educativos de calidad, nuestros nifios podrdn aprender a
comunicarse, escuchar, leer y escribir en inglés de manera
fluida. La meta es que todos los estudiantes egresados de la
educacién media superior, al igual que sus maestros, sean
bilingiies. (pdrr. 3)

Aprender un nuevo idioma en las aulas de educacion publica
es una oportunidad para los alumnos que no pueden aspirar a estu-
diar este idioma en otra institucién, por cuestiones econémicas y de
tiempo. Esta ha sido una modificacion fundamental en los planes de
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estudio de educacion basica, porque aprender otro idioma es parte de
una educacién de calidad (NME, 2017).

El perfil de egreso definido en el nuevo modelo se plantea en
el siguiente parrafo, obtenido del nuevo modelo educativo publicado
en el Diario Oficial de la Federacion:

(...) que el alumno se exprese y comunique correctamente,
de forma oral y escrita, con confianza, eficacia y asertividad,
tanto en espafiol, como en una lengua indigena, en caso de
hablarla; sepa identificar ideas clave en textos para inferir
conclusiones; sea capaz de comunicarse en inglés; emplee el
pensamiento hipotético, légico y matemdtico para formular
y resolver problemas cotidianos y complejos; tenga la capa-
cidad de andlisis y sintesis; sepa argumentar de manera cri-
tica, reflexiva, curiosa, creativa y exigente; se informe de los
procesos naturales y sociales, de la ciencia y la tecnologia,
para comprender su entorno; sea competente y responsable
en el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comuni-
cacion; y tenga la capacidad y el deseo de seguir aprendiendo
de forma auténoma o en grupo durante el transcurso de su
vida. (DOF, 2017:10)

Expertos del Instituto de Investigaciones sobre la Universidad
y la Educaciéon (IISUE) analizan el NME. El investigador doctor en
Pedagogia Angel Diaz Barriga comenta, con respecto a los resultados
esperados al término de la formacién basica en la asignatura de
Inglés, bajo este nuevo esquema de modelo educativo, que para
que un estudiante al término del bachillerato pueda comunicarse
con eficacia en espafol y en inglés, debe cursar asignaturas como
Matematicas en Inglés, al igual que se hace en los colegios bilingiies
(IISUE, 2016). En este caso, ello implica que el docente debe contar
con conocimientos de matematicas e inglés.

Siguiendo con el mismo orden de ideas, se considera como
conocimiento profesional al conjunto de conocimientos y habilidades
desarrolladas en el trayecto de la formacion profesional, y que son
requeridos para un desempefio laboral exitoso en una profesion par-
ticular (Tamir, 1991).
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Cuando se hace referencia al conocimiento profesional del
profesor de Matematicas, es importante destacar que no sélo se trata
de un conocimiento matematico que involucra un manejo formal o
procedimientos y destrezas en torno a tépicos matematicos. Esta idea
es destacable desde los trabajos de Shulman (1986), cuando puso en
el centro del debate la integracion entre un conocimiento disciplinar
(de las matematicas) y un conocimiento didactico, a lo que debemos
sumar el conocimiento del idioma inglés.

Dentro del curriculo de educacion basica, el aprendizaje esta
organizado en torno a varias disciplinas como son: Espafiol (y, de ser
el caso, una lengua indigena), Inglés, Matematicas, Ciencias Natura-
les y Ciencias Sociales. Estas son asignaturas vigentes y necesarias, ya
que forman el eje de conocimientos fundamentales que conducen al
logro del perfil de egreso planteado en el curriculo.

De tal forma que el desempeno docente esta directamente
vinculado con la formacion inicial y con la que se obtiene ya en ser-
vicio. Por tanto, lograr la congruencia e integracion entre ambas eta-
pas formativas conforma un reto para la politica educativa, al tratar
de certificar la competencia de los conocimientos y la capacidad del
personal docente que conduzcan a aumentar la calidad de su desem-
peno.

A la fecha, y tomando como referencia al Instituto Nacional
para la Evaluaciéon Educativa (INEE), no existe registro sobre activi-
dades de formacién continua y superacion profesional equivalentes a
esta propuesta de Matematicas en Inglés —Practicing School Mathema-
tics— que se ofrezca a los docentes de educacién primaria.

1.2 Justificacion
El presente trabajo de investigacion aporta los elementos
principales que definen una especialidad de Matematicas en Inglés,
la cual puede ser implementada en cualquier institucién de educa-
cion superior que desee ofrecer un programa de posgrado innovador
y pertinente.

Una especialidad como la que se plantea permite formar
docentes con habilidades matematicas en una segunda lengua. El
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impacto en los estudiantes de Primaria se reflejard en el desarrollo
del pensamiento logico matematico en una lengua extranjera, que
no solo permitird aplicar una secuencia didactica adecuada para el
aprendizaje de las matematicas, sino también reforzar la practica del
idioma inglés.

1.3 Objetivos y pregunta de investigacion
Objetivo general:

e Disefiar una propuesta de estudios a nivel de especialidad
de Matematicas en Inglés para docentes de educacién Pri-
maria.

Objetivos especificos:

® Definir la estructura del disefio curricular.

e Disefiar la malla curricular de la especialidad.

® Especificar los lineamientos normativos de la especialidad.

Pregunta de investigacion:

® ;Cuadles son los elementos fundamentales presentes en una

propuesta para una especialidad de Matematicas en Inglés?

II. MARCO TEORICO

En esta seccion se fundamenta el plan de estudios propues-
to para la especialidad, enfocandose en tres aspectos: fundamentos
filosoficos y epistemoldgicos, principios pedagogicos y enfoque edu-
cativo.

2.1 Fundamentos filoséficos y epistemoldgicos
Las especialidades estan orientadas a la formacion docente
en diversas disciplinas del ambito educativo, mediante programas
académicos que enriquezcan la capacidad profesional y que por esa
via contribuyan a la calidad del sistema educativo en México.

Como principios filoséficos fundamentales de los modelos
educativos se retoma la laicidad de la educacién, ajena a todo plan-
teamiento dogmatico, plasmada en la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos; la tolerancia hacia distintas maneras de
entender la realidad y, por ende, el enaltecimiento de la convivencia
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constructiva, asi como la transformacion del conocimiento en accio-
nes especificas a favor de la sociedad (Martinez Assad, 2013).

En lo referente al fundamento epistémico del modelo, se par-
te de la premisa de reconocer la diversidad de los métodos para la
produccién del conocimiento, concibiendo a los docentes como los
actores principales del proceso, mas no los tnicos, en tanto les toca
enfrentar diferentes facetas: experiencias pedagogicas, asimilacion de
los programas de estudio, manejo de materiales didacticos, recono-
cimiento del momento histérico, interaccién con alumnos, padres y
autoridades, entre otras. De tal manera que los principios y procesos
desarrollados a lo largo del posgrado les debe habilitar para desarro-
llar con eficiencia y conocimiento los programas de Matematicas en
Inglés definidos.

Orientada en esta misidn, se considera la reflexién de la au-
toridad educativa nacional, en el sentido de que el desarrollo que
el pais pueda lograr, estara sujeta en gran medida de la capacidad
para afrontar los retos que la denominada sociedad del conocimiento
plantea. Asimismo, ha destacado que, para participar en dicho ambi-
to, es necesario el ingreso a conocimientos e informacion actualizada
y oportuna, en tanto se requiere del uso del conocimiento que permi-
ta comprender y valorar, para formar la ciudadania y la solidaridad.

Esta cultura se desarrolla desde la Educacion Basica, se pro-
fundiza en la Educaciéon Media Superior y debe derivar frutos con-
cretos en estudios superiores. El logro de esta cultura demanda forta-
lecer las capacidades de comprension lectora, expresion verbal y es-
crita del idioma inglés, razonamiento analitico y critico, creatividad y
aptitud para aprender a aprender (Programa Sectorial de Educacion
2013-2018, Capitulo I, Diagndstico, Introduccién y Vision General).

2.2 Principios pedagdgicos
El plan de estudios de la especialidad propuesta se sustenta
en un enfoque pedagogico que es fundamental para la materializa-
cion: el constructivismo, que coloca como eje central del proceso edu-
cativo la actividad integral del ser humano.
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El constructivismo es sustancial para la practica docente, en
tanto destaca que los componentes de la personalidad se construyen
como consecuencia de las experiencias, vivencias e interacciones en-
tre las personas o grupos en un contexto social especifico.

De ahi la relevancia de la construccién y reconstrucciéon del
conocimiento y de sus expresiones para entender la realidad. El
constructivismo subraya como principios: la actividad del sujeto que
aprende a través del orden social y la organizacion de su realidad
mediante su propia experiencia (Taber, 2006).

Asi, los procesos de la cognicidon obedecen a la adaptacion, a
lo intencional y a los intereses de cada actor. Los conocimientos son
concebidos como estructuras conceptuales, sistemas de ideas, esque-
mas o modelos que contribuyen a interpretar la realidad para saber
como actuar.

Desde este enfoque, un ambiente de aprendizaje constructi-
vista segtin Jonassen (1994, citado en Hernandez, 2008) se caracteriza
por:

1. Proveer a las personas el contacto con multiples repre-
sentaciones de la realidad que evaden las simplificacio-
nes y representan la complejidad del mundo real.

2. Construir conocimiento dentro de su reproduccién y re-
saltar tareas auténticas de una manera significativa en el
contexto, en lugar de instrucciones abstractas fuera del
contexto.

3. Proporcionar entornos de aprendizaje como entornos de
la vida diaria o casos basados en el aprendizaje, en lugar
de una secuencia predeterminada de instrucciones.

4. Construir el aprendizaje de manera colaborativa a través
de la gestién social, y no de la competencia entre estu-
diantes, para obtener apreciacion y conocimiento.

Bajo este planteamiento pedagdgico, los docentes deben
construir sus aportes a través de la interaccion con situaciones o con-
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textos concretos, socializando su participacion ante las problematicas
y realidades del mundo educativo y social. De ahi que se conciba que
la profesionalizacion de la labor docente s6lo es posible cuando se
consideran las habilidades, los valores, las emociones y las actitudes
de los actores del proceso formativo, en tanto éstas se involucran en
las experiencias directas —vitales del proceso de ensefnanza-aprendi-
zaje—, asi como en la busqueda de alternativas fundamentadas que
sean significativas para enriquecer la calidad de la educacion.

2.3 Enfoque educativo
Del enfoque educativo constructivista y sociocultural que
orienta al plan de estudios de esta especialidad, se pretende derivar
un aprendizaje interpretado y acogido desde una concepcion ética,
caracterizada por una vision y actividad colaborativa y propositiva
que, en consecuencia, requiere del trabajo en conjunto de toda la ins-
titucion.

En el marco de esta ética y vision, el aprender se concreta en
la socializacion, el intercambio y la interaccion entre redes de apren-
dizaje, y de éstas con la sociedad en su diversidad. Para ello, se reto-
ma lo plasmado en el Acuerdo 649 (SEP, 2012), que establece la viabi-
lidad de generar una docencia centrada en promover e impulsar los
aprendizajes de los estudiantes.

Como lo sefiala Esteban (2002), el entorno de aprendizaje
parte de una nocién constructivista del conocimiento; se sustenta en
lo que una persona vive, experimenta, absorbe, interioriza y cuestio-
na, lo que forma parte de su bagaje e ideario personal y profesional.
Los alumnos deben participar en la construccion del conocimiento de
manera individual y colectiva, con base en experiencias propias y re-
presentaciones del mundo, basados en los conocimientos adquiridos.

El aprendizaje en los sistemas con modalidad mixta requiere
del uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TICs),
como herramientas para la busqueda, procesamiento, produccién,
transferencia y aplicacion de la informacion.

Cabe observar que los entornos y redes de aprendizaje, en el
marco de las TICs propician: 1) Un trabajo virtual, 2) La globaliza-
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cion de la educacion, 3) La expansion del aprendizaje en un periodo
y espacio, favoreciendo el acceso a la informacion, 4) Los procesos de
aprendizaje de caracter activo, inductivo, cooperativo y significativo
y 5) Un mayor protagonismo de los estudiantes (Ortega, 2004).

Bajo esta perspectiva, los docentes deberan propiciar la cons-
truccion de entornos personales y colectivos de aprendizaje, entendi-
dos como la integracion de elementos formales e informales en una
experiencia innovadora de aprendizaje, enriquecidos con el uso de
redes sociales que permitan atravesar las fronteras institucionales.

Aqui el énfasis se da en el alumno, en su disposicion para
personalizar y autorregular su aprendizaje (Barroso et al., 2012). Si-
guiendo la reflexién de estos autores, los entornos de aprendizaje
presentan varias ventajas:

1. Los alumnos, como actores del proceso de aprendizaje,
pueden lograr su formacion, independientemente de los
contextos tradicionales de aprendizaje y pueden adquirir
el control y responsabilidad sobre su formacion.

2. Los entornos son técnicamente factibles de construir y
manejar, ya que existe una ilimitada variedad de herra-
mientas de comunicacién e interaccién que pueden ser
adaptadas a las necesidades del programa educativo,
permitiendo potenciar la presencia social del individuo
y adquirir conocimientos transversales, que pueden ser
transferidos a distintos campos del conocimiento.

En correspondencia con lo anterior, en el plan de estudios de
la especialidad se presta atencién también al aprendizaje por compe-
tencias, a fin de que los docentes promuevan los tres enfoques educa-
tivos destacados por Alsina (2011):

*  Cognoscitivo: Modelo del ejercicio profesional. Involucra
los procesos activo-cognitivos para saber hacer en el con-
texto educativo.

e Conductual: Modelo para la produccion. Involucra la ca-
pacidad y habilidad para realizar tareas especificas.

79



MONTALVO CH., G.L.; BARROSO H., W. y CARDENASDELAF, R.

e Integral u Holistico: Modelo de formacidn integral. Se con-
jugan el saber hacer y el ser; la interaccion y gestion del
conocimiento con la realidad fisica, social y cultural.

El enfoque educativo aqui planteado, que conjuga entornos
de aprendizaje, desarrollo de competencias y uso de las TICs, per-
mitira que a lo largo del plan de estudios se consideren, retomen y
construyan multiples aprendizajes, bajo un desempeno docente de
caracter holistico. Cabe subrayar que los aprendizajes derivados de
este enfoque educativo conllevan los principios de participacion, ac-
tividad, creatividad, autogestion y anticipacion.

Se puede recapitular destacando que, en el marco de este en-
foque educativo que orienta al plan de estudios de la especialidad
propuesta, se plantea el desarrollo de perspectivas socio-constructi-
vistas, de modo que el aprendizaje responda al analisis del contexto
y ala redefinicion del papel y las funciones que juegan los actores del
proceso educativo.

Por tanto, se deberd innovar en las formas de pensar, orga-
nizar, planear, transmitir y evaluar la adquisicion de los conocimien-
tos, propiciando asimismo la produccién de éstos en el &mbito de las
matematicas escolares en el idioma inglés, a fin de contribuir a que el
sistema educativo responda a la realidad nacional y se posicione de
manera exitosa en el plano de la competitividad internacional.

III. METODOLOGIA

La metodologia en que se basa la propuesta de la especia-
lidad Practicing School Mathematics es la indicada por los lineamien-
tos de la DGESPE (2018). Para ello se realizaron consultas en fuentes
bibliograficas que permitieran desarrollar la estructura curricular,
definir asignaturas y lineamientos normativos que se sugieren en la
implementacion del programa. El resultado es un trabajo de investi-
gacion con enfoque cualitativo con alcance descriptivo (Hernandez
Sampieri et al., 2016).
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IV.RESULTADOS

E: resultado del trabajo de investigacion consiste en la pro-
puesta de la especialidad.

PROPUESTA DE LA ESPECIALIDAD
PRACTICING SCHOOL MATHEMATICS

OBJETIVOS DEL PROGRAMA

Contribuir a mejorar la calidad de la educacion en el area de
las matematicas y el inglés en el estado de Tamaulipas, a través del
fortalecimiento de la formacion docente y ensefianza innovadoras
que impacten en el aprovechamiento de los alumnos.

ANALISIS PROSPECTIVO DE LA DEMANDA

Como potenciales estudiantes del programa de la especiali-
dad se tomara en cuenta a toda la poblacion del estado que se dedica
a la docencia, la cual se presenta en la Tabla 1:

Tabla 1. Poblacién que realiza actividades docentes
en el estado de Tamaulipas

Poblacion total | Docentes de | Docentes de Docentes de Total de
Primaria | Secundaria | Medio Superior | docentes
3,268,554 14,977 10,810 6,577 32,364

Fuente: INEGI, 2010.

Se considera que el 21 % del total de docentes dominan el
idioma inglés (SEP, 2018).

ESTRUCTURA DEL DISENO CURRICULAR

Perfil de egreso. Especificamente, los egresados del programa
de la especialidad Practicing School Mathematics integraran sus conoci-
mientos matematicos con el idioma inglés para fortalecer el proceso
de ensefianza-aprendizaje de las matematicas y el idioma inglés en el
estado de Tamaulipas.

En cuanto a conocimientos, el egresado lograra los necesa-
rios para la administracion efectiva del proceso ensefianza-aprendi-
zaje de las matematicas en el idioma inglés en los aspectos:
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De los elementos lingtiisticos del inglés y las habilidades
para el razonamiento de matematicas.

De los enfoques y técnicas aplicables al contexto mate-
matico.

Del proceso de aprendizaje y de los elementos contextua-
les (educativos y personales) que intervienen en el apren-
dizaje de los alumnos en esta disciplina.

De las teorias, técnicas y actividades para el desarrollo de
habilidades de comprension auditiva y lectora, de expre-
sion oral y escrita de los términos matematicos en inglés.

De los enfoques, procedimientos y lineamientos para el
disefo de instrumentos que sean aplicables para la eva-
luacién formativa y sumativa del aprendizaje de las Ma-
tematicas en Inglés.

De teorias y principios para disefiar y desarrollar mate-
riales diddcticos para la ensefianza en la solucién de pro-
blemas matematicos en inglés.

Del uso de la tecnologia digital en el ambiente de la en-
seflanza de las matematicas, para su incorporacién en su
practica profesional.

En cuanto a habilidades, lograra las necesarias:

1.

Para leer, comprender y escribir contenido matematico
en inglés.

Para comunicarse y desempefiarse como profesor de Ma-
tematicas en Inglés.

Para el aprendizaje independiente y colaborativo en con-
textos presenciales y de educacion a distancia.

Para desarrollar estrategias que permitan a los alumnos
corregir errores y solucionar problemas que se hayan ge-
nerado durante la adquisicién del inglés y/o matemati-
cas.

Para disefiar e implementar materiales didacticos para la
ensenanza-aprendizaje de las Matematicas en Inglés.
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En cuanto a actitudes, obtendr4 las siguientes:

1.

Proactiva, la cual le permitira adaptarse a diferentes am-
bitos laborales en centros educativos ptblicos y priva-
dos, en el pais y en el extranjero.

Propositiva, para proponer e indagar temas de interés de
los alumnos y presentar soluciones ante los fenomenos
educativos que se detecten.

Abierta, para el aprendizaje auténomo y la implemen-
tacion de técnicas y estrategias matematicas, de acuerdo
con sus necesidades profesionales.

Propositiva, para el uso de la tecnologia digital en su am-
bito profesional.

CAMPOS DE ACCION DEL EGRESADO

El egresado de la especialidad Practicing School Mathematics
podra involucrarse en proyectos de docencia y participar en activi-
dades académicas:

1. Colaborar en propuestas de ensefianza de las matemati-
cas escolares en inglés.

2. Participar en la conduccion de programas de formacion
docente.

3. Colaborar en el disefio y conduccién de actividades di-
dacticas con el uso de recursos tecnologicos.

PERFIL DE INGRESO

El aspirante a ingresar a esta especialidad debe cumplir con
los siguientes requisitos:

1.

Conocimientos del idioma inglés, acreditandolos con 450
puntos de TOEFL en su version institucional o 39 puntos
en su version iBT.

Conocimientos basicos sobre ensefianza del inglés.
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Conocimientos elementales de la planeacion de clases en
inglés.

Conocimientos de los fundamentos de la metodologia de
la ensefianza del inglés.

Conocimiento de la metodologia APA.

Conocimientos generales del sistema educativo mexica-
no.

Tener las siguientes habilidades:

1.

Destreza para buscar, sistematizar, sintetizar y transmitir
informacién proveniente de distintas fuentes.

Flexibilidad en el pensamiento para innovar en la solu-
cion de problemas.

Capacidad para expresar clara y objetivamente sus ideas
de forma oral y escrita.

Y las siguientes actitudes:

1.

Tener la capacidad para trabajar en forma colegiada.

2. Realizar acciones grupales, interactuando en forma cola-

borativa, proactiva y respetuosa.

ORGANIZACION CURRICULAR Y CONTENIDOS

Se disena el Plan de Estudios de la Especialidad, en el cual

se establece el proceso de formacion de los alumnos que cursaran la
especialidad. Describe los contenidos curriculares, la seriacion de las
materias, la duracion de los cursos y los créditos (ver Tabla 2).
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Tabla 2. Malla curricular
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Fuente: Elaboracién propia.

PROGRAMA DE LA ESPECIALIDAD

El programa de la especialidad es de modalidad mixta, la
cual mezcla educacion presencial y a distancia; ambas experiencias
son imprescindibles para lograr los objetivos del aprendizaje. Esta
modalidad posibilita que alumnos de diversas localidades del estado

accedan a este programa de posgrado.

Este programa se realiza en el marco de un modelo hibrido,
en el cual los alumnos desarrollan habilidades digitales, autorregulan
su aprendizaje y se fomenta el aprendizaje en colectivo. Se centra la
atencion en considerar la experiencia profesional del docente como
referente principal de las actividades de aprendizaje que se lleven a

cabo.
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La estructura curricular esta disefiada con base en una pers-
pectiva sistémica. El programa comprende cuatro trimestres; en cada
uno se imparten cuatro asignaturas obligatorias que, en conjunto,
aportan al alumno los conocimientos esenciales.

El programa de esta especialidad es de tipo profesional; trata
de aumentar el potencial de los aspirantes para que logren un desa-
rrollo eficaz en ambientes relacionados con la ensefianza del inglés y
las matematicas en contextos educativos.

En la Tabla 3 se presentan las asignaturas por trimestre y los
contenidos por tema.

Tabla 3. Contenido de las asignaturas de la malla curricular.
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Fuente: Elaboracién propia.

Gmdirics S wen

LINEAMIENTOS NORMATIVOS

Seleccion de aspirantes

Para el ingreso al programa de la especialidad se necesita,
ademas de los establecidos en la normatividad vigente de la institu-
cion, cumplir con el proceso de admision definido por la institucion.
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Requisitos de ingreso y documentacion para expediente

Los aspirantes aceptados a este programa de posgrado de-
beran presentar los documentos solicitados por la institucion, entre
los cuales se considera la constancia que avale el conocimiento del
idioma inglés y el nivel acreditado.

Requisitos de permanencia

Para la permanencia en el programa, los alumnos deberan
cumplir con el porcentaje de asistencia definido por la institucién y
con los requisitos administrativos y académicos establecidos en el re-
glamento de posgrado.

Requisitos de egreso. Proyecto de intervencion en el aula
(tesina)

Los proyectos de intervencion en el aula deberan centrar su
objeto de estudio en areas de la disciplina educativa y estar orienta-
dos a la solucion de un problema educativo detectado en su ambiente
de trabajo.

El programa considera como requisito para obtener el diplo-
ma correspondiente, la presentacion de una réplica publica en un tér-
mino maximo de seis meses después de concluido el plan de estudios
correspondiente. El sinodo para la réplica estara constituido por tres
personas. Las presentaciones de réplica publica seran individuales,
nunca por equipo o grupo.

V.CONCLUSIONES

L. especialidad Practicing School Mathematics, como lo indi-
ca la DGESPE (2018), “tiene como propdsito formar en el estudio o
tratamiento de un problema especifico con un caracter eminentemen-
te aplicativo” (parr. 1).

Adquirir conocimientos en matematicas de nivel Primaria en
un idioma diferente al nativo, coadyuva a fomentar el caracter bilin-
giie que se plantea para la educacion de nivel basico.
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El adiestramiento de los docentes en matematicas con domi-
nio del idioma inglés permitira aplicar estrategias didacticas para que
el alumno asimile el conocimiento a través del razonamiento. Esto
evitard confusién de los alumnos en el aprendizaje de las matemati-
cas en otro idioma.

Por otro lado, es importante resaltar que un trabajo futuro
con respecto a la presente propuesta consiste en desarrollar los conte-
nidos de cada una de las asignaturas de la malla curricular.
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